Э.Ф. Батурова,
зам. директора по УВР ГБОУ СОШ № 1084, г. Москва
Альтернативные технологии развития универсальных учебных действий
Введение федерального государственного образовательного стандарта основного общего образования требует от обучающихся овладения системой учебных действий с опорным учебным материалом.
Учащиеся должны:
· знать основы смыслового чтения;
· уметь работать с составными текстами, сопоставляя, сравнивая
и соединяя их в общую информационную картину;
· решать нестандартные задачи не только научными методами, но
и более доступными, простыми средствами, когда требуется использование бытовых сведений, личного практического опыта.
В своей работе мы используем рекомендации лаборатории психологии учения Психологического института Российской академии образования по формированию способов учебной работы при выполнении специальных за​даний соответствующих образовательных областей:
· на уроках литературы - развитие креативных качеств личности в процессе создания групповых проектов и эффективного чтения с при​менением визуализации мышления;
· на уроках истории - решение проблемных задач, которые способ​ствуют проявлению субъектной позиции школьников;
· на уроках физики и химии - развитие у школьников индивидуальных
мыслительных процессов при решении "оценочных задач";
· на уроках математики - овладение учащимися самодиагностикой
и самокоррекцией умственной деятельности, с последующим ис​пользованием методики диагностико-коррекционного способа рабо​ты над ошибками при изучении других дисциплин.
Способы учебной работы позволяют увидеть умение (или неумение) школьника учиться, поскольку в них проявляется процессуальная сторона по​знавательных процессов.
Проектная деятельность на уроках литературы с ориентацией на развитие креативных качеств учащихся
Уроки, направленные на развитие творческих способностей учащегося, позволяют решать задачи не только усвоения знаний, но и развития личности, творческого мышления, умения работать со сверстником в процессе решения проблем, дают возможность рассматривать вопрос с разных точек зрения.
Использование групповых форм работы открывает возможности для сти​мулирования познавательной активности и креативности, развития рефлексив​ных механизмов саморегуляции и достижения понимания, которое является движущей силой творческой активности. Такие формы работы позволяют строить процесс как проблемно-диалогический. Как только учитель доведет до сознания учащихся понимание урока как личного, им назначенного способа роста, урок начнет "работать" на творческое развитие учащегося. Развитию творческого потенциала учащихся способствует реализация проектов по соз​данию журналов, газет, иллюстрированных сборников стихов и прозы.
Проект "Лирика как род литературы"
Проект "Лирика как род литературы" ориентирован на практическое ис​пользование в учебном процессе. Конечная цель проекта - создание сборни​ка стихов, написанных учащимися самостоятельно. Подобные проекты дают возможность сделать процесс обучения эффективнее, нагляднее и доступнее, помогают развивать у учащихся креативные способности.
Этапы реализации данного проекта:
1.
Серия исследовательских уроков по теме «В творческой лаборатории.
Как "делают" стихи»:
· урок по теме "Ритм. Рифма. Стопа" (усвоение понятий: внутренняя
рифма, мужская и женская рифма, стопа, стих, строфа);
· уроки по теме "Двусложные размеры и их осложнения", "Трехсложные
размеры стиха" (усвоение понятий: ямб, хорей, пиррихий, спондей,
дактиль, амфибрахий, метр).
2. Самостоятельная исследовательская работа по композиционному
анализу отрывков из стихотворений А.С. Пушкина, Н.М. Рубцова. Главная
задача - показать композиционное богатство лирики, развить интерес к ли​
рическим произведениям, научить пользоваться основными "инструментами"
стихотворчества при создании собственных произведений.
3. Создание сборника ученических стихотворений.
Проект "Отражение национального характера в русских народных сказках и живописи"
По итогам уроков развития речи (изложения по отрывку из письма Лиха​чева Д.С. "Учиться писать и говорить" и сочинения-рассуждения "Что значит быть русским сегодня") был создан проект "Отражение национального харак​тера в русских народных сказках и живописи".
В сочинении-рассуждении "Что значит быть русским сегодня" учащиеся размышляли о том, откуда появилось представление о русском человеке как о бесшабашном пьянице-лежебоке, которого "умом не понять"; почему Россия у многих иностранцев ассоциируется исключительно с медведем, водкой и морозами; доказывали тезис о том, что необходимо спасать русский язык и литературу от целенаправленного уничтожения, что прекраснее и богаче русской литературы нет в мире. В результате у учащихся возникло желание исследовать русский национальный характер, узнать, как русские люди по​зиционируют себя в человеческом сообществе. Этот вопрос и определил главную задачу, стал каркасом для создания творческого проекта.
Если учебно-исследовательский проект по созданию сборника стихотво​рений осуществлялся с учащимися одной возрастной группы, то данный про​ект создавался с разноуровневыми возрастными группами, т. о. решалась задача взаимообучения, выработки умения общаться с учащимися других возрастных категорий.
За основу была взята классическая структура и содержание исследова​тельского проекта*, с дальнейшей их ориентацией на тему "Отражение на​ционального характера в русских народных сказках и живописи":
1. Введение - определение актуальности темы, ее теоретического и практического значения, определение цели, задач, указание тезиса, пере​числение этапов работы и методов ее выполнения.
2. Основная часть - исследование русских народных сказок и живописи на предмет изображения в них русского человека и его национальных черт характера, театрализованное представление отрывка из сказки С.Я. Марша​ка "Теремок".
3. Заключение - вывод-обобщение результатов работы в соответствии с целью, задачами и тезисами, оформление презентации проекта.
Проект "Фольклор у истоков литературы"
Цели и задачи развития креативных способностей учащихся, поставлен​ные на начальном этапе работы над проектом "Отражение национального характера в русских народных сказках и живописи", привели к организации следующего проекта - "Фольклор у истоков литературы".
Цель проекта: изучение, анализ русских народных обрядов, обращение к самой красочной его странице - Святкам.
Задачи: пропаганда устного народного творчества, возрождение тради​ций русского народа, его веры, обычаев.
Проблема: сопричастность в деле сохранения русской национальной культуры, трепетного, вдумчивого отношения к ее истокам - фольклору.
В данном проекте креативные способности учащихся проявились не только в работе над историческим литературным материалом, но и в его пре​зентации: были представлены театральные постановки обряда гадания, "за-игрыша", русских народных игр.
Следует отметить, что творческие проекты не имеют, по определению, четкой проработанной структуры, подчиняются жанру конечного результата, дают возможность действовать самостоятельно, открывают широкие возмож​ности для творческой деятельности. Результаты же оформляются в продуман​ной завершенной форме.
В то же время в творческой проектной деятельности появляется возмож​ность приобщения не мотивированных на интеллектуальную работу учащихся к практической деятельности. Но, как правило, информация, выходящая да​леко за рамки школьной программы, новизна материала мотивируют успеш​ных, одаренных детей.
Конструирование содержания информации с ориентацией на различные стили ее кодирования
Целью открытых образовательных технологий является обучение школь​ников использованию приобретенных ими знаний и умений в максимально разнообразных ситуациях и формирование умений принимать эффективные решения в проблемных ситуациях, а также развитие готовности к самообразо​ванию. На любом этапе работы с этими технологиями важным звеном является отбор информации, одним из основных процессов которого выступает чтение.
Метод эффективного чтения с применением визуализации мышления
Использование на уроках литературы технологии "Развитие критическо​го мышления через чтение и письмо" позволяет пробудить активность учаще​гося, с тем, чтобы он самостоятельно делал выбор, принимая решения и от​вечая за них. Владение навыками качественного, продуктивного чтения - не​обходимое условие формирования такой личности.
Метод эффективного чтения с применением технологий алгоритмиче​ского усвоения текстов и визуализации мышления в виде логических схем основан на внедрении в процесс чтения программы умственных действий, позволяющих экономить силы и время, помогающих качественнее усваивать информацию, а также дольше ее сохранять. Применение этого метода по​зволяет активизировать мышление, выявить логико-семантическую структуру текста и сжать текст без потери смысла, что гарантирует эффективное по​нимание и качественное запоминание материала.
Алгоритм эффективного чтения

В основе метода эффективного чтения лежит алгоритм эффективного чтения с применением интегрального и дифференциального алгоритмов в их неразрывном взаимодействии (рис. 1).
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Обучение приемам работы целесообразно построить следующим образом:
1. Изучение дифференциального алгоритма чтения.
Понимание текста сводится к тому, чтобы "схватить" в тексте основные идеи, значимые слова, короткие фразы, свести содержание текста к коротким формулам, отметить в каждой формуле центральное по смыслу понятие, ас​социировать понятия между собой и образовать единую логическую цепь. С помощью дифференциального алгоритма чтения можно разбивать каждый самостоятельный фрагмент текста на логические отдельные фрагменты:
· опорная сеть, которая состоит из комбинаций опорных слов, несущих
основную смысловую нагрузку и помогающих понять истинное со​держание текста;
· смысловая доминанта - главная смысловая часть. Она может выражаться своими словами, на языке собственных мыслей, и являет​ся результатом переработки текста, его осмысления. Так как термин"смысловая доминанта" может показаться трудным, то можно его заменить синонимом "мешочек со смыслом".
Данный алгоритм позволяет находить в тексте полезное, нужное, ценное, помогает отобрать необходимое, но нужно еще и суметь сохранить информа​цию. В этом помогает интегральный алгоритм (рис. 2).
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2. Изучение семи блоков интегрального алгоритма чтения, который по​может сохранить информацию: наименование, автор, герои, события, новизна (чего обучающийся раньше не знал и узнал только что), непонятное (неизвестные слова и понятия), идея (главное в тексте).
Таким образом, новый тип чтения предполагает использова​ние четких и последовательных программ умственных действий. Следование блокам алгоритма определяет шаги изучения текста. Такое чтение заставляет учащегося активно вникать в структуру и со​держание текста. Добиться стопро​центной эффективности возможно с помощью зрительного представ​ления интегрального алгоритма.
3.После того как отработан навык работы с текстом по алгоритму эффективного чтения, вводятся дополнительные понятия и составляется универсальная схема (рис. 3,4):

· опорное слово;
· опорная сеть;
· портретные слова (слова, используемые при описании внешнего облика героя);
· оценочные слова;
· слова эмоционального состояния героя (слова "настроения и само​чувствия");

· "метафорные слова" (слова в переносном значении, придающие повествованию яркость и образность);
· сравнение;
· "мешочек со смыслом" (смысловая доминанта текста, идея).
Использование на уроках алгоритма эффективно​го чтения позволяет учителю:
· реализовать на практике принципы развивающего обучения и деятельностного подхода к обучению, а также создать условия для развития учебной само​стоятельности школьника;
· реализовать приоритет диалого-дискуссионных форм организации учебных занятий и создать усло​вия для поисково-преобразующей деятельности
учащихся при работе с текстом;
· создать специальные учебные формы сотрудниче​ства учителя с учениками и учеников друг с другом;

· создать с опорой на основные цели урока условия для проявления и расширения индивидуальных по​знавательных возможностей каждого ученика.
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Использование универсальной схемы эффективного чтения
Сказочка
В чистом поле, в белом поле 
Было все белым-бело, 
Потому что это поле 
Белым снегом замело.
И стоял в том белом поле 
Белоснежно-белый дом, 
С белой крышей, с белой дверью, 
С беломраморным крыльцом.
Потолок был белый-белый, 
Белизною пол блистал, 
Было много белых лестниц, 
Белых комнат, белых зал.
И в белейшем в мире зале 
Спал без горя и забот, 
Спал на белом одеяле 
Совершенно черный кот.
Был он черен, словно ворон, 
От усов и до хвоста. 
Сверху черен, снизу черен... 
Весь - сплошная чернота!
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Применение на уроках метода эффективного чтения влияет на форми​рование у обучающихся умения определить тему, основную мысль; умения извлекать информацию из различных источников и адекватно понимать ее; а также умения свободно и правильно излагать свои мысли в письменной фор​ме, тем самым повышая качество и культуру чтения. Успешное использование учеником алгоритма эффективного чтения раскрывает у него потенциал внутреннего познания, включает его в поток информационного взаимодействия со средой обучения. Это доставляет ученику радость открытия, желание тво​рить в процессе чтения, открывает перед ним новые возможности для само​образования и саморазвития.
Применение нестандартных проблемных задач на уроках истории
При преподавании общественных наук удачно зарекомендовала себя методика использования нестандартных исторических задач различного типа. В ходе решения проблемной ситуации активизируются не только когнитивные, но и коммуникативные, организаторские способности учащихся. Приобретен​ные навыки творческого мышления учащиеся применяют при работе над ис​следовательскими проектами.
Важно проконтролировать не только применение учащимися готовых знаний, но и осуществление самостоятельного творческого поиска при ана​лизе условий задачи и ее решении.
Стадии поиска решения задач
При решении нестандартных исторических задач учащийся проходит четыре стадии:
Первая стадия - формирование у ученика готовности приступить к работе.
Эта фаза содержит два аспекта предварительной ориентировки: в ха​рактере задачи и в своих возможностях. Уже на этой фазе проявляют себя три компонента способа учебной работы: ориентировочный, оценочно-анали​тический и эмоционально-оценочный. Они относятся к типу задачи, собствен​ному отношению к ней, своим возможностям и трудностям при ее решении. Формируется психологическая готовность ученика работать над задачей и настрой на процесс решения.
Практическая деятельность показала, что в результате предварительной ориентировки на первой стадии происходит разделение учащихся на тех, кто:
· имеет положительную готовность приступить к работе;
· отрицательную готовность - страх, реакцию избежать работы;
· иллюзорную готовность.
ПРИМЕР

Чтобы повысить мотивацию учащихся, необходимо подбирать яркие, образные, лично ориентированные задачи. В 5-6 классах применяется прием "яркое пятно", подразумевающий использование иллюстраций, репродукций, стихотворений, загадок, фрагментов из мультфильмов и кинофильмов. Например, мультфильм "Принц Египта" (о рабстве в Египте), кинофильм "Александр Невский" (бит​ва на Чудском озере). Для создания проблемной ситуации исполь​зуются рисунки и схемы из учебников, учебные фильмы, медиапособия и др.

Вторая стадия - попытка ученика использовать заданные ранее в учеб​ном процессе приемы работы.
Этот подход включает в себя применение имеющегося знания о событии, описанном в задании, выяснение хронологических рамок исторического фак​та, установление их связей.
На этом этапе работы присутствует ориентировочный компонент спосо​ба решения (событие, его исторический контекст, даты, детали) и оценочно-аналитический (суждения о значении события, его последствиях, влиянии на дальнейший ход событий).
Но для решения нестандартной задачи необходим эмоционально-оце​ночный компонент (собственное переживание события, свое мнение). Иначе ответ будет правильный, но формальный.
ПРИМЕР

В 10 классе на уроке по теме "Куликовская битва" предлагается проблемный вопрос: "Почти 250 лет Русь платила дань Орде. Все по​пытки освободиться терпели неудачу. Чем объяснить успех русских войск в 1380 г.? Явилась ли эта победа полной неожиданностью для обеих сторон?"
Учащиеся погружаются в данную эпоху, вспоминают внутреннее положение в Орде к тому времени, анализируют выбор Дмитрием Донским места битвы, его тактику ведения боя, рассуждают о значе​нии этого сражения и его влиянии на дальнейший ход истории Руси. Все верно, но шаблонно. Поэтому необходимо с помощью дополни​тельных вопросов направить учащихся на поиск собственного взгля​да и оценку события.

Третья стадия - создание и использование собственного решения за​дачи.
На этой стадии изменяется содержание компонентов способа решения задачи, расширяется предмет ориентировки (не только анализ события, но и отношение к его участникам).
Оценочно-аналитический компонент реализуется в виде обоснования собственных оценок, эмоционально-оценочный - в виде оценки события на основе своего переживания события, своего отношения к государственным деятелям, их поступкам.
Именно на третьей стадии происходит активная самостоятельная твор​ческая деятельность учащихся по решению проблемной задачи, в результате чего происходит творческое овладение знаниями, умениями, навыками и раз​витие мыслительных способностей.
ПРИМЕР

При изучении темы "Холодная война" в 9 и 11 классах дается следующее задание: «Одни историки приписывают вину за развязы​вание "холодной войны" странам Западной Европы, другие - СССР. Выясните: кто виноват?» Работая в группах (советские и западные историки), учащиеся получают материалы для поиска ответа. В ре​зультате приходят к выводу, что виновными являются обе стороны.
Четвертая стадия - оформление письменного ответа. На этапе контроля и оценки результатов работы предлагается самооцен​ка деятельности каждого ученика через рефлексию:
1.Незаконченное предложение:
· самым интересным для меня было
, потому что
;

· сегодня на уроке я узнал(а)
;

· мне понравилось
, потому что
;

· мне не понравилось
.

2."Точка зрения".
По текстам ответов учащихся выявляются случаи, когда ответов нет (вместо них пересказ события), или ответ формально правильный (воспроиз​ведение оценок, прозвучавших на уроке или содержащихся в учебнике), или ответ самостоятельный (выражена личная оценка события).
Ориентация в историческом материале при решении нестандартных задач
Под ориентацией в историческом материале понимается определение места исторического события, описанного в условии задачи, в системе по​следовательно совершающихся исторических событий или явлений и их от​ношения к историческому контексту, через установление причинно-следствен​ных связей и закономерностей.
В курсе истории можно выделить четыре группы знаний и соответству​ющие им приемы работы с историческим материалом.
Первая группа - хронологический аспект истории как науки. Она пред полагает умение оперировать историческими датами. Для одних учащихс? даты являются наиболее надежным доказательством исторического факта i его связи с другими событиями в историческом процессе. Для других - чеь, больше дат, тем сложнее устанавливать причинно-следственные связи Остальные рассматривают исторические даты как ненужные детали, которьк запутывают ход мысли. Например: решая проблему «Кто виноват в развязы вании "холодной войны"?», некоторые ученики подробно изучали хронологии действий СССР и США на международной арене, другие больше оперирова ли событиями и самыми важными датами, третьи считали, что "для решени исторической задачи эти даты не важны".
Вторую группу знаний составляет информация, данная в графическо форме - на исторических картах. Карта может рассказать очень многое том; кто научился ее читать. Часто карта используется в познавательных задача: где идет речь о походах, военных действиях. Интересны рассуждения учащи; ся о тактике ведения боевых действий Александра Македонского, Александр Невского, Дмитрия Донского, Михаила Кутузова и др. на основании анализ схем сражений и карт.
Третья группа - знания о единичных объектах и явлениях в историческом процессе. Эти задачи легче всего решаются учащимися, т. к. в условии пред​ставлен единичный факт без сложных проблемных ситуаций. Поэтому они требуют элементарных приемов ориентации в материале. Как правило, уче​ники положительно оценивают свои возможности в решении таких задач.
Четвертую группу знаний составляют достаточно сложные исторические понятия, их связи, установление которых требует анализа причинно-след​ственных отношений и закономерностей в длительно протекающем истори​ческом времени. Например: "Некоторые западные историки считают, что Гитлер был вынужден начать войну против СССР, т. к. Советы угрожали Германии войной. Как вы относитесь к этому утверждению? Обоснуйте свой ответ". Чтобы дать аргументированный ответ, необходимо ориентироваться в событиях всеобщей истории и истории России 30-40-х гг. Для большинства учащихся такие задачи являются сложными, т. к. им трудно ориентироваться в большом объеме исторических фактов и устанавливать закономерности и связи. Надо знать много событий, чтобы аргументировать свой ответ.
Все четыре группы знаний тесно связаны между собой в учебном мате​риале. При решении нестандартных задач ориентация в историческом мате​риале может осуществляться на основе всех четырех типов знаний.
Формирование и развитие творческих умений - процесс длительный и индивидуальный. Нельзя ставить целью достижение всеми учащимися мак​симально высоких результатов. В качестве хорошего показателя следует рас​сматривать положительную динамику в творческой деятельности учащихся.
Главным результатом использования технологии проблемного обучения является то, что выпускник школы ориентируется в современных ценностях, обретает опыт творческой деятельности и готов к межличностному сотрудни​честву.
Диагностико-коррекционный способ работы над ошибками на уроках математики
Позиция школьника как субъекта учения проявляется в том, что он не только усваивает содержание учебных предметов, но и учится регулировать свою познавательную деятельность. Достигается это за счет развития опре​деленных психологических процессов, которые на языке психологов называ​ются "высшими формами регуляции". Благодаря их формированию на смену управлению учением извне (учителем или обучающим устройством) приходит самоуправление ученика. К таким процессам традиционно относят: самоана​лиз, самоконтроль, самооценивание.
Исследования психологов показали, что есть все основания расширить этот перечень, включив в него такие формирующиеся у школьников про​цессы, как самодиагностика и строящаяся на ее результатах самокоррекция.
Чтобы у школьников заработали процессы самодиагностики и самокор​рекции, их необходимо обучить соответствующим способам учебной работы, в частности диагностико-коррекционным способам работы над допущенными ошибками.
Диагностико-коррекционные способы учебной работы формируются в результате переработки учеником (в соответствии с его субъективным опы​том) определенных приемов учебной работы.
Приемы эти, прямо или косвенно, задаются в процессе обучения. Их переработка идет по двум основным направлениям: "когнитивное" (система действий) и "личностно-смысловое". Компоненты взаимосвязаны: личностный смысл имеет своим объектом определенную систему действий, а она, в свою очередь, не существует отдельно от переживания субъектом ее значимости для него.
Имея двойную функцию, эмоции могут не только окрашивать особой значимостью для ученика систему известных ему действий, но и побуждать его к их исполнению. Это дает основание называть личностно-смысловой компонент способа мотивационным.
Если учащийся выявит причины ошибок по собственной инициативе и они окажутся подлинными, а выбранные им коррекционные меры адекватными этим причинам, то с большой степенью уверенности можно считать, что у ученика сложился не только операциональный, но и мотивационный компонент диагностико-коррекционного способа работы над ошибками.
Диагностические задания для проверки сформированное операционального компонента
Диагностические задания для проверки сформированности операцио​нального компонента в структуре диагностико-коррекционного способа рабо​ты над ошибками:
Задача 1.
Бутылка подсолнечного масла стоит 50 руб. Какое наибольшее количе​ство бутылок масла можно купить на 600 руб. после повышения цены на 10%?
Решение 1:
1) 50 х 0,1 =5 (руб.) - цена бутылки увеличилась на 5 руб.
2) 50 + 5 = 55 (руб.) - стоимость масла после повышения цены.
3) 600 : 55 « 11 (бутылок) - можно купить на 600 руб.
4) Ответ: 11 бутылок масла.
Место, где допущена ошибка: 600 : 55 * 11.
Причина ошибки: Ученик округлил полученное после деления значение в большую сторону. Как ее избежать:
1.
Сделать проверку, путем умножения количества бутылок на цену после повышения 55 х 11 = 605 (руб.), т. е. полученная сумма превышает имеющу​юся, чего быть не может. Следовательно, в данной задаче нужно округлить в меньшую сторону, т. к. в условии задачи требуется найти количество пред​метов, купленных на заданную сумму (т. е. целое число).
2.
Рекомендуется прорешать похожие задачи.
Решение 2:
1) 50 х 0,9 = 45 (руб.) - цена бутылки увеличилась на 45 руб.
2) 50 + 45 = 95 (руб.) - стоимость масла после повышения цены.
3) 600 : 95 « 6 (бутылок) - можно купить на 600 руб.
4) Ответ: 6 бутылок масла.
Место, где допущена ошибка: 50 х 0,9 = 45.
Причина ошибки: неправильно определена доля процентов (50 х 0,9 = 45, а надо 50 х 0,1 = 5). Как ее избежать:
1.Предложить сопоставить полученные и исходные значения:
        50 руб. -100%.
45 руб. -10%.
2. Указать на ошибку: не может 50 руб. составлять 100%, а 45 руб. -10%.
Причем 10% - это от 50 руб.
3. Потренироваться находить проценты от числа и составлять пропорции.
Задача 2.
Поезд, двигаясь равномерно со скоростью 78 км/ч, проезжает мимо платформы за 27 с. Найдите длину поезда (в метрах), если длина платформы 290 м.
Решение:
t = 27с;
v = 78 км/ч.
Найдем S:
1) S = t х v; S = 27 х 78 = 2106 (м) - прошел поезд за 27 с;
2) 2106 - 290 = 1816 (м) - длина поезда.
Ответ: Длина поезда 1816 м.
Место, где допущена ошибка: S = 27 х 78 = 2106 (м). 
Причина ошибки: не осуществлен перевод скорости в м/с. 78 км/ч = 65/3 м/с. Как ее избежать:
1. Писать в расчетных формулах единицы измерения величин (S = 27с х 65/3 м/с), тогда будет видно, какие единицы измерения уйдут, а какие останутся.
2. Внимательней анализировать условие задачи.
В классно-урочную систему обучения следует включать задачи с заранее указанными в них и общими для всех ошибками. Учащимся же предлагается представить, что эти ошибки допущены ими.
Диагностические задания для проверки сформированности операционального компонента во взаимосвязи с мотивационными в структуре диагностико-коррекционного способа работы над ошибками представлены в таблице.
Диагностические задания с заранее указанными ошибками
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Деление учащихся на группы по способам работы над ошибками
Результаты работы по данной технологии выявили индивидуальные раз​личия у учащихся в способах работы над ошибками:
Группа 1 - ученики с полноценной структурой диагностико-коррекцион-ного способа работы над ошибками (школьники, успевающие на "отлично", "хорошо" и "посредственно").
Группа 2 - учащиеся с комбинацией полноценной диагностико-коррек-ционной структуры с дефектными ее вариантами (школьники из разных по успеваемости групп, большинство же хорошо и посредственно успевающие).
Группа 3 - ученики с дефектными диагностико-коррекционными струк​турами (посредственно успевающие школьники, а также школьники, у которых оценка колеблется между тройкой и двойкой).
Группа 4 - учащиеся с комбинацией недиагностической коррекционной структуры с диагностической (слабоуспевающие школьники).
Решение "оценочных" задач на уроках химии
"Оценочные" задачи интересны для учащихся своей близостью к жизни и особенностями процесса решения, т. к. заставляют думать, помогают раз​вивать интуицию, предоставляют возможность использовать знания из разных учебных предметов.
"Оценочные" задачи направлены на опережающую оценку ожидаемого результата, на потребность человека осуществить оценку химической или физической величины, характеризующей тот или иной процесс или объект. И хотя для решения данных задач могут использоваться умственные операции, сформированные при решении стандартных задач, эти операции должны функционировать в принципиально новых условиях при неполноте данных, широком спектре возможных ответов, необходимости построения простой модели описываемого явления. А это в свою очередь предполагает актуали​зацию не только учебного, но и внеучебного опыта, причем на материале ряда учебных предметов. Поиск решения задачи происходит в неопределенном поле, требующем оперирования совокупностью научных и житейских знаний, т. о. данные задачи можно отнести к творческим задачам, которые предпо​лагают исследовательскую деятельность.
Варианты "оценочных" задач по химии
1. Желудочный сок - это бесцветная жидкость, имеющая кислую реакцию благодаря присутствию соляной кислоты, которая относится к числу сильных кислот, полностью диссоциирующих в водном раст​воре. Оцените величину рН желудочного сока и массу раствора пить​евой соды, необходимой для устранения изжоги.
2. Лечебно-профилактические зубные пасты включают фторсодержащие компоненты - фторид натрия, фторид олова (II) и т. п. Такие добавки помогают образованию и сохранению на поверхности зубной эмали твердого защитного слоя, по химическому составу подобного природному минералу фторапатиту. Оцените объем воды, необходимый для достижения оптимальной концентрации фторид-ионов при однократной чистке зубов.
3. Считается, что вредные примеси в воздухе не оказывают
вредного влияния, если их количество не превышает определенного
предела. Оцените, какое количество (моль) вредных примесей можно
вдохнуть за сутки, не подвергая свое здоровье опасности.
Форма организации учебных занятий при решении "оценочных" задач индивидуальная или групповая. Методики могут быть разнообразными: "рас​суждай вслух" (когда проговариваются и мысли, пришедшие внезапно, и раз​вернутые рассуждения); "анализ самоотчетов" (в которых излагаются и со​мнения, и продвижение в ходе решения). Затем в рациональный поиск вступают аналитические средства. Для преодоления возникающих трудно​стей используются дополнительные методики: "Дозированная помощь", "Анализ продуктов деятельности (рисунков, записей)". "Вспомогательная задача" и т. д.
Основные этапы решения "оценочных" задач
Рассмотрим основные этапы решения "оценочных" задач на конкретном примере.
Задача. В доме разбился медицинский термометр, а всю ртуть собрать не удалось. Между тем ртуть обладает высокой летучестью, а ее пары ядови​ты. Оцените содержание паров ртути в воздухе помещения и опасность его для здоровья человека. Оцените пригодность дома для дальнейшего прожи​вания.
Нулевой этап. Выявление специфики задачи.
В задаче нет количественных данных ни об исходном объеме или массе ртути, ни о предельно допустимом коэффициенте (далее - ПДК) паров ртути в воздухе. Не указан конкретно способ, которым собирали ртуть, что предпо​лагает широкий спектр возможных ответов.
Этап первый. Интуитивная оценка опасности воздуха помещения для здоровья человека.
Дозированная помощь (прямое указание).
Оцените опасность воздуха "на глазок", интуитивно.
Интуитивно, "на глазок" оцените объем стандартной комнаты в доме; или актуализируйте опыт нахождения объема по известной площади.
Дозированная помощь (коррекция учебного опыта).
Дается пояснение, что значит "оценить" опасность воздуха - указать в каких единицах мг/м3 или г/м3 определяется ПДК паров ртути в воздухе.
Дозированная помощь (направляющая подсказка).
Вспомните из курса биологии или химии, каково физиологическое дей​ствие паров ртути на организм человека.
Какие меры необходимо принять, чтобы свести попадание паров ртути в воздух к минимуму? Какие экстренные меры по профилактике отравления должны быть выполнены?
Дозированная помощь (мысленный эксперимент).
Постройте модель описываемого явления. Представьте себя участника​ми данной ситуации. Опишите последовательность тех мер, которые вы при​нимаете.
Этап второй. Переход от интуитивной к рациональной оценке опасности воздуха помещения для здоровья человека. Рациональная оценка осущест​вляется через актуализацию научного и житейского знания.
Дозированная помощь (прямое указание).
Используйте научные знания для обоснования интуитивной оценки.
Дозированная помощь (направляющая подсказка).
Сколько ртути обычно содержится в термометре? Изучите технический паспорт жидкостного (ртутного) медицинского термометра.
Дозированная помощь (коррекция учебного опыта).
Как определить массу ртути, которую не удалось собрать? Какие физи​ческие величины для этого необходимо использовать? Разрешается обратить​ся к учебникам и справочным материалам по физике.
Этап третий. Включение в процесс рациональной (аналитической) оцен​ки опасности воздуха помещения для здоровья человека.
Дозированная помощь (прямое указание).
Используя таблицу ПДК вредных примесей в атмосфере, найдите пре​дельно допустимую концентрацию паров ртути во вдыхаемом воздухе.
Используя математические методы, оцените количественно содержание паров ртути в воздухе помещения. Достаточно ли полученного результата для определения пригодности дома для дальнейшего проживания?
Этап четвертый. Интуитивная оценка пригодности дома для дальней​шего проживания.
Дозированная помощь (прямое указание).
Оцените пригодность дома для дальнейшего проживания "на глазок", интуитивно.
Дозированная помощь (коррекция учебного опыта).
Дается пояснение, что дом будет пригоден для жилья, если практически паров ртути в помещении не будет, что должно подтверждаться специальны​ми индикаторами или анализаторами паров ртути.
Этап пятый. Переход от интуитивной к рациональной оценке пригодности дома для проживания.
Дозированная помощь (оперирование предметами, измерения).
Определите объем комнаты, используя рулетку.
Изготовьте доступными способами индикатор для обнаружения паров ртути - бумагу, пропитанную однойодистой медью.
Этап шестой. Включение в процесс рациональной (аналитической) оценки пригодности дома для дальнейшего проживания.
Используя химические реакции и расчеты по физическим формулам, докажите, что паров ртути ни в помещении, ни в окружающей среде практи​чески нет.
Этап седьмой. Рациональная оценка количественного содержания паров ртути в воздухе и пригодности дома для дальнейшего проживания. Сопостав​ление интуитивных и рациональных оценок.
Дозированная помощь (прямое указание).
Выполните поэтапно:
1. Рассчитайте, сколько атомов ртути попадает в воздух, чтобы еще раз оценить уровень токсичности металла.
2. Рассчитайте концентрацию паров ртути в воздухе помещения, сопо​ставьте с ПДК.
3. Укажите химические реакции, которые позволят собрать всю ртуть в помещении.
4. Определите массу серы, необходимую для взаимодействия с соот​ветствующим объемом ртути.
5. Определите массу азотной кислоты, необходимую для утилизации ртути.
6. Определите объем вредного выброса оксида азота (IV) в окружающую среду. Соотнесите со значением ПДК оксида азота (IV) в воздухе.
7. Укажите меры предосторожности, которые должны соблюдать жильцы при  возвращении в дом.
Таким образом, при решении данной "оценочной" задачи учащиеся ис​пользовали как учебный опыт (знание химических свойств ртути, умение осуществлять расчеты с использованием математических и алгебраических способов решения химических задач, умение осуществлять химический экс​перимент), так и внеучебный опыт (определение площади помещения, работа с бытовым прибором - ртутным термометром и его техническим паспортом, использование подручных средств для собирания ртути и т. д.).
Слияние учебного и внеучебного опыта способствует формированию субъектного опыта школьников, направленного на экологически безопасное обращение с бытовыми приборами и веществами, на формирование личност​ных смыслов для дальнейшего изучения химии и развитие экологической культуры школьников.
Необходимость интеграции знаний для ответа на поставленные вопросы из области биологии, химии, физики, математики и экологии подтверждает междисциплинарный характер задания и его значимость в деле формирования целостной научной картины мира. При определенных видах помощи эти за​дачи доступны для учащихся с любым уровнем знаний, их перспективность не вызывает сомнений.
